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DE L’OBSERVATION DE CLASSE A L’APPRENTISSAGE
PROFESSIONNEL REFLEXIF : UNE ETUDE QUALITATIVE
COMPARATIVE DANS LA FORMATION INITIALE DES
ENSEIGNANTS DE FLE EN TURKIYE'

Résumé : Cette étude examine comment deux contextes scolaires distincts faconnent les pratiques
d’enseignement du francais langue étrangere (FLE) observées par de futurs enseignants et leur
apprentissage professionnel réflexif durant le cours de Stage pédagogique I. Congue comme une étude
qualitative comparative a cas multiples, elle s’appuie sur les portfolios de stage de dix futurs
enseignants de FLE ayant effectué un stage de douze semaines dans deux établissements publics
anonymisés de Bursa en Tiirkiye : un lycée anatolien (LA) et un lycée scientifique (LS). Les données
ont été analysées selon six dimensions : approche d’enseignement, usage de la langue cible,
participation des éléves, supports pédagogiques, gestion de classe et apprentissage professionnel. Les
résultats montrent que le LA rend surtout visibles les enjeux d’explication grammaticale, de gestion de
classe et d’adaptation au niveau des éleves, tandis que le LS offre davantage d’occasions d’observer
l'usage interactionnel du frangais, la multimodalité des supports et |'engagement oral des apprenants.
L’étude montre ainsi que le stage ne produit pas un apprentissage homogeéne : il constitue une
expérience située, structurée par les cultures pédagogiques locales.

Mots-clés : observation de classe, apprentissage professionnel réflexif, stage pédagogique, formation
des enseignants de FLE, contexte scolaire

FROM CLASSROOM OBSERVATION TO REFLECTIVE PROFESSIONAL LEARNING: A
COMPARATIVE QUALITATIVE STUDY IN INITIAL FLE TEACHER EDUCATION IN
TURKIYE

Abstract: This study examines how two distinct school contexts shape the French as a Foreign
Language (FLE) teaching practices observed by pre-service teachers and their reflective professional
learning during the Teaching Practice I course. Designed as a comparative qualitative multiple-case
study, it draws on the practicum portfolios of ten pre-service FLE teachers who completed a twelve-
week practicum in two anonymized public schools in Bursa, Tiirkiye: an Anatolian high school (AHS)
and a science high school (SHS). The data were analyzed through six dimensions: teaching approach,
target language use, student participation, instructional materials, classroom management, and
professional learning. The findings show that the AHS context made issues of grammatical explanation,
classroom management, and adaptation to students’ levels particularly visible, whereas the SHS
context offered more opportunities to observe interactional use of French, multimodal materials, and
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learners’ oral engagement. The study thus suggests that teaching practicum does not produce
homogeneous learning outcomes, rather, it constitutes a situated experience shaped by local
pedagogical cultures.

Keywords: classroom observation, reflective professional learning, teaching practicum, FFL teacher
education, school context

Introduction : cadre conceptuel et revue de la littérature

Le stage pédagogique est largement considéré comme une composante centrale de la
formation des enseignants, car il permet aux futurs enseignants de rencontrer la complexité
de la vie réelle de la classe et d’établir des liens entre les savoirs théoriques et 1’action
pédagogique. Comme le soulignent Korthagen (2010 : 410-411), Darling-Hammond (2006)
et Zeichner (2010 : 89-92), les expériences de terrain, 1’observation des environnements de
classe et l'intégration entre formation universitaire et pratique scolaire contribuent au
développement de I’identité professionnelle des futurs enseignants. En ce sens, le stage
pédagogique peut étre compris non seulement comme une exigence institutionnelle, mais
aussi comme un espace d’apprentissage professionnel dans lequel les futurs enseignants
observent, interprétent et évaluent des pratiques réelles de classe.

L’observation de classe occupe une place particuliére dans ce processus. Ainsi elle
permet aux futurs enseignants de rencontrer différentes approches d’enseignement, des
stratégies de gestion de classe, des formes d’utilisation des supports pédagogiques, des modes
de participation des éléves ainsi que des processus de décision pédagogique. Toutefois, sa
valeur formative ne dépend pas uniquement du fait d’assister a des legons, mais également
de la maniére dont les stagiaires consignent, interprétent et réfléchissent a ce qu’ils observent.
Pour cette raison, les rapports d’observation et les portfolios de stage peuvent étre considérés
comme des documents qualitatifs importants qui réveélent comment les futurs enseignants
transforment les expériences de classe en apprentissage professionnel réflexif.

Dans le domaine du FLE, I’observation de classe et la pratique réflexive sont
également essentielles pour comprendre le développement de la conscience pédagogique des
futurs enseignants. Perrenoud (2001 : 18) rappelle que la pratique professionnelle ne se limite
pas a I’accumulation d’expériences, mais suppose une réflexion sur 1’action. Altet (2000 :
54-55) souligne de maniére similaire que 1’analyse des pratiques d’enseignement contribue
au développement de la pensée professionnelle en aidant les futurs enseignants a donner du
sens aux événements de classe et aux décisions pédagogiques. Dans cette perspective, les
portfolios de stage ne doivent pas étre traités comme de simples relevés descriptifs de lecons,
mais comme des textes réflexifs dans lesquels les futurs enseignants sélectionnent des
événements de classe, interprétent les pratiques pédagogiques et relient les pratiques
observées a leurs identités professionnelles en construction.

Le contexte scolaire dans lequel se déroule le stage constitue un autre facteur
déterminant. Les futurs enseignants n’observent pas I’enseignement dans un espace abstrait
ou neutre ; ils I’observent au sein de cultures institutionnelles spécifiques, de profils d’éléves
particuliers, de routines de classe, de conditions matérielles et d’attentes relatives a la langue
cible. Par conséquent, le stage pédagogique devrait étre examiné non seulement comme une
expérience individuelle, mais aussi comme un processus situé. Le méme cours de stage
pourrait produire différentes occasions d’apprentissage professionnel selon I’environnement
scolaire. Cette dimension est particulierement pertinente dans I’enseignement des langues
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étrangeres, ou l’usage de la langue cible, la participation des éléves, la motivation et
I’utilisation des supports peuvent varier considérablement selon le type d’établissement et la
culture de classe.

En Tirkiye, le cours de Stage pédagogique I constitue 1'une des principales
composantes du processus de stage en milieu scolaire dans les facultés de pédagogie.
Généralement suivi au premier semestre de la derniére année de licence, il est structuré en
grande partic autour de 1’observation de classe et se déroule en coopération entre les
superviseurs universitaires et les enseignants tuteurs, conformément au réglement du
ministére de I’Education nationale (2021). Pendant environ douze semaines, les futurs
enseignants observent différentes dimensions de la scolarité et de 1’enseignement, telles que
I’environnement scolaire, le curriculum, les méthodes et techniques d’enseignement, la
gestion de classe, la participation des éléves, 1’utilisation des supports et les technologies
éducatives. Au cours des derniéres semaines, ils peuvent également acquérir une expérience
limitée d’enseignement, ce qui permet une transition progressive d’un apprentissage fondé
sur I’observation vers une expérience fondée sur la pratique.

La littérature sur le stage pédagogique en Tiirkiye s’est développée au cours des deux
derniéres décennies, mais elle s’est principalement constituée autour de la formation des
enseignants d’anglais. Les travaux existants ont notamment porté sur les difficultés
rencontrées pendant le stage, les perceptions de performance, les croyances professionnelles,
le sentiment d’efficacité personnelle et le développement de 1’identité professionnelle (Merg,
2010, 2015 ; Sarigoban, 2016 ; Yilmaz, 2018), ainsi que sur les dimensions affectives telles
que le stress, I’anxiété et ’incertitude (Coskun, 2013 ; Tiifek¢i Can, 2018a, 2018b). D’autres
études ont abordé la pensée réflexive, le mentorat et la relation entre enseignants tuteurs et
futurs enseignants (Aydin, Ok, 2020 ; Kdksal, Geng, 2019 ; Sarigoban, 2008), tandis que des
recherches plus récentes ont analysé les expériences de stage a distance, les mécanismes de
rétroaction, les processus de préparation et I’interaction en classe dans le contexte de la
pandémie (Atmaca, 2023 ; ilerten, Ozcan, Efeoglu, 2022 ; Kosar, 2021 ; Kirkgdz, O’ Dwyer,
Godfrey, Ustiinel, 2023).

Les recherches portant sur le stage pédagogique dans les langues étrangéres autres que
I’anglais demeurent plus limitées. Dans la formation des enseignants d’allemand, un corpus
restreint mais identifiable a examiné les expériences, les perceptions et les points de vue des
futurs enseignants concernant 1’expérience scolaire et le stage pédagogique (Akpinar Dellal,
Talun Ince, 2015 ; Cetintas, Geng, 2005 ; Kudat, 2009 ; Orhan, 2020 ; Yigit, Maden Sakarya,
2022). L’étude d’Ozgelik (2012) est également importante, car elle prend en considération
les points de vue de futurs enseignants issus des départements d’enseignement de 1’allemand,
de I’arabe, du frangais et de I’anglais. Cependant, les études portant spécifiquement sur la
formation des enseignants d’arabe et de francais restent rares. Dans la formation des
enseignants d’arabe, I’étude de Sen Yaman (2025) peut étre mentionnée comme 1’un des
rares exemples récents ; dans la formation des enseignants de frangais, le travail d’ Aydinbek
(2019) se distingue comme une contribution empirique rare portant sur le processus de stage
pédagogique.

Ce tableau met en évidence a la fois une lacune propre au champ et une lacune
méthodologique. Premierement, le stage pédagogique dans la formation des enseignants de
frangais a regu une attention empirique limitée en Tirkiye. Deuxiémement, les études
existantes dans la formation des enseignants de langues étrangéres reposent souvent sur des
opinions, des perceptions, des auto-déclarations ou des données issues de questionnaires. En
revanche, les recherches fondées sur des rapports d’observation de classe, des portfolios de
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stage, une analyse systématique des pratiques d’enseignement et un examen comparatif de
différents contextes scolaires demeurent relativement limitées. Il existe donc un besoin de
recherches qui examinent le stage pédagogique a partir de documents fondés sur
I’observation et qui analysent la maniére dont les futurs enseignants transforment les
observations de classe en apprentissage professionnel réflexif.

2. Objectif, contribution et questions de recherche

En réponse au besoin de recherches fondées sur des documents d’observation et centrées sur
le passage de 1’observation de classe a I’apprentissage professionnel réflexif, la présente
étude porte sur le cours de Stage pédagogique I mené dans un programme de licence en
enseignement du FLE dans une université publique a Bursa, en Tiirkiye. Elle s’appuie sur les
portfolios de stage préparés par dix futurs enseignants de frangais au cours d’un processus de
douze semaines réalisé dans deux établissements publics anonymisés : un lycée anatolien
(LA) et un lycée scientifique (LS). Ces deux contextes se distinguaient par le profil des
éleves, les attentes académiques, la culture de classe, 1’environnement pédagogique et les
modalités de conduite des cours de frangais.

Dans cette étude, les portfolios ne sont pas envisagés comme de simples relevés
d’observation, mais comme des documents réflexifs permettant d’analyser la maniére dont
les futurs enseignants sélectionnent, interprétent et évaluent les pratiques de classe. L’ objectif
est ainsi de comprendre comment les observations réalisées dans le cadre du Stage
pédagogique I sont transformées en apprentissage professionnel réflexif, et comment les
caractéristiques des environnements scolaires faconnent a la fois les pratiques
d’enseignement du FLE observées et les conceptions professionnelles en développement des
futurs enseignants.

L’apport de I’étude ne réside donc pas uniquement dans la mise en évidence d’une
différence entre un enseignement plus centré sur ’explication grammaticale et un
enseignement plus orienté vers ’interaction en langue cible. Une telle opposition est déja
présente dans la littérature sur la didactique des langues. La contribution principale de cette
recherche consiste plutét a montrer comment ces configurations pédagogiques, situées dans
deux contextes scolaires distincts, offrent aux futurs enseignants des occasions différentes
d’observation, de comparaison et d’apprentissage professionnel. Le stage pédagogique est
ainsi envisagé comme une expérience située, fagonnée par les cultures pédagogiques locales,
les profils d’¢éleéves, les routines de classe et les attentes relatives a la langue cible.

Cette ¢tude présente également une importance particuliére dans la mesure ou elle
porte sur un domaine encore peu documenté de la formation des enseignants de francais en
Tiirkiye. Alors que les recherches sur le stage pédagogique concernent majoritairement la
formation des enseignants d’anglais, les travaux centrés sur les futurs enseignants de FLE
restent relativement limités. En s’appuyant sur des portfolios de stage préparés pendant un
processus de douze semaines, 1’étude permet d’aborder le stage pédagogique a partir de traces
écrites issues de 1’observation de classe et orientées vers la réflexion professionnelle.

L’analyse porte sur six dimensions principales : 1’approche d’enseignement, 1’'usage
de la langue cible, la participation des é€léves, 1’utilisation des supports pédagogiques, la
gestion de classe et ’apprentissage professionnel des futurs enseignants. A travers ces
dimensions, 1’étude cherche a répondre aux questions de recherche suivantes :
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- Comment les pratiques d’enseignement du FLE sont-elles structurées dans les
contextes du lycée anatolien et du lycée scientifique selon les rapports d’observation
de classe des futurs enseignants ?

- Quelles similitudes et quelles différences observe-t-on entre les deux contextes
scolaires en ce qui concerne 1’approche d’enseignement, 1’usage de la langue cible,
la participation des éléves, ’utilisation des supports pédagogiques et la gestion de
classe ?

- Comment les futurs enseignants interpretent-ils les pratiques d’enseignement qu’ils
observent, et quelles inférences pédagogiques développent-ils a partir de ces
observations ?

- Comment le processus de Stage pédagogique I contribue-t-il a I’apprentissage
professionnel réflexif des futurs enseignants dans différents contextes scolaires ?

3. Méthode
3.1. Dispositif de recherche

Cette étude a été concue comme une étude qualitative comparative a cas multiples portant
sur les rapports d’observation de classe et les notes réflexives préparés dans le cadre du cours
de Stage pédagogique I, au sein d’un programme de licence en didactique du FLE. Il est a
noter que, comme le soulignent Yin (2018 : 15) et Creswell (2013 : 98), I’étude de cas
constitue un cadre approprié pour analyser un phénomeéne contemporain dans son contexte
réel, en particulier lorsque les frontiéres entre le phénomeéne étudié et son contexte ne sont
pas clairement séparables.

Les deux écoles de stage anonymisées situées a Bursa : un lycée anatolien et un lycée
scientifique ont été traitées comme deux cas distincts. Ce choix se justifie par 1’objectif de
comparer la maniére dont deux environnements scolaires contrastés peuvent fagonner les
pratiques d’enseignement du FLE observées et I’apprentissage professionnel réflexif des
futurs enseignants. La comparaison ne vise ni & hiérarchiser les deux établissements ni a
généraliser les résultats a I’ensemble des lycées anatoliens ou scientifiques, mais a
comprendre comment des contextes scolaires situés offrent des occasions différentes
d’observation, d’interprétation et de développement professionnel.

L’analyse comparative a porté sur six dimensions principales : 1’approche
d’enseignement, 1’usage de la langue cible, la participation des éléves, 1’utilisation des
supports pédagogiques, la gestion de classe et I’apprentissage professionnel réflexif. Ces
dimensions correspondent aux questions de recherche et aux aspects récurrents de
I’observation de classe dans la formation des enseignants de langues. L’étude a également
adopté un positionnement réflexif informé de I’intérieur : I'un des chercheurs était le
superviseur universitaire du cours, tandis que 'autre était I'un des futurs enseignants
impliqués dans le processus de stage. Ce positionnement, envisagé non comme une
recherche-action mais comme une position réflexive contextualisée, a été pris en compte dans
les procédures d’anonymisation, de codage, de comparaison intercas et de vérification par un
second codeur (Vaughn, Jacquez, 2020 : 5-6).
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3.2. Groupe d’étude et contexte

Le groupe d’étude était composé de dix futurs enseignants inscrits au cours de Stage
peédagogique I dans le programme de licence en didactique du FLE d’une université publique
a Bursa en Tiirkiye, au semestre automnal de I’année universitaire 2025-2026. Tous les futurs
enseignants inscrits au cours durant le semestre concerné et ayant soumis leur portfolio de
stage ont ét¢ inclus. Le corpus couvre donc I’ensemble du groupe de stage pédagogique pour
ce semestre.

Cingq futurs enseignants ont effectué leur stage dans un lycée anatolien anonymisé, et
cinq autres dans un lycée scientifique anonymisé situé¢ dans la méme province. Cette
répartition résultait des réglements encadrant la mise en ceuvre du cours et des limites
relatives au nombre de stagiaires pouvant étre affectés aux établissements. Les deux écoles
différaient par le type d’établissement, le profil des éléves, les attentes académiques, la
culture d’interaction en classe et 1’environnement pédagogique ; elles ont donc été
considérées comme deux cas analytiquement comparables.

Un échantillonnage raisonné fondé sur des critéres a ét¢ adopté : étre inscrit au cours
de Stage pedagogique I au semestre concerné, effectuer le stage dans I'une des deux écoles
désignées et soumettre le portfolio final. Le lycée anatolien et le lycée scientifique ont été
codés respectivement LA et LS. Chaque portfolio a re¢u un code analytique afin d’assurer le
suivi des données et ’auditabilité : LA-P1 a LA-P5 et LS-P1 a LS-PS5.

3.3. Sources de données

La principale source de données était constituée de dix portfolios de stage préparés pendant
un processus de douze semaines. Ces portfolios comprenaient des rapports hebdomadaires
d’observation de classe, des descriptions du processus d’enseignement, des évaluations
pédagogiques, des plans de lecon préparés certaines semaines ainsi que des notes réflexives.

Les portfolios ont été traités comme des documents qualitatifs permettant d’analyser
les traces écrites de 1’observation, de I’interprétation et de la réflexion professionnelle.
Produites dans le cadre régulier du stage, ces données constituent un corpus documentaire
naturellement formé plutét que des données générées directement par les chercheurs au
moyen d’entretiens ou de questionnaires. Elles permettent de suivre la maniére dont les futurs
enseignants consignent les pratiques observées, sélectionnent des événements significatifs et
construisent progressivement une réflexion pédagogique.

Il convient toutefois de préciser que ces données sont médiatisées par les récits écrits
des futurs enseignants. Les portfolios ne constituent donc pas des enregistrements directs de
I’interaction en classe, ni des observations indépendantes réalisées par les chercheurs. Les
résultats doivent étre interprétés comme des représentations des pratiques de classe fondées
sur les portfolios.

3.4. Analyse des données

Les données ont été analysées au moyen d’une analyse thématique structurée et orientée vers
la comparaison intercas. Les phases proposées par Braun et Clarke (2006 : 87), a savoir :
familiarisation avec les données, production des codes initiaux, recherche, révision,
définition et dénomination des thémes, puis rédaction du rapport ont guidé le processus
général. Toutefois, 1’étude n’a pas suivi une logique d’analyse thématique entiérement

92

Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International, Available at : https://studiidegr i iva.info/h




Studii de gramatica contrastiva nr. 45 /2026

réflexive et ouverte. Une démarche structurée a ¢été privilégiée afin d’examiner
systématiquement les régularités, les contrastes et les occasions d’apprentissage
professionnel visibles dans les deux contextes scolaires, conformément a la distinction établie
par Braun et Clarke (2021 : 333-335) entre différentes traditions de 1’analyse thématique.

L’analyse s’est déroulée en quatre étapes. Les dix portfolios ont d’abord été lus
intégralement afin de repérer les passages portant sur les pratiques d’enseignement, les
interactions de classe, les supports, la gestion de classe et les réflexions professionnelles. Les
énoncés porteurs d’un sens pédagogique ou réflexif ont ensuite été codés par codage ouvert.
Les codes apparentés ont été regroupés autour des six dimensions analytiques définies dans
les questions de recherche. Enfin, chaque théme a été examiné séparément pour les cas LA
et LS, puis organisé au moyen d’une matrice thématique comparative inspirée des affichages
intercas et des méta-matrices de Miles, Huberman et Saldafia (2014 : 101-102).

Ces six dimensions n’ont pas été retenues pour imposer mécaniquement une grille aux
données, mais pour assurer une comparaison systématique entre les deux cas tout en
permettant I’affinement des codes a partir des formulations et des exemples présents dans les
portfolios. Les fréquences des codes ont été utilisées uniquement a des fins descriptives : la
valeur f indique le nombre de portfolios dans lesquels un code apparait de maniére
significative. Cet usage, désigné comme une visibilité fondée sur les portfolios, soutient la
lecture qualitative des régularités thématiques sans remplacer I’interprétation contextuelle
des données.

3.5. Fiabilité, validité et mesures éthiques

Afin de renforcer la fiabilit¢ analytique, la crédibilité et ’auditabilité, les principales
décisions méthodologiques ont été documentées. Conformément aux recommandations de
Nowell, Norris, White et Moules (2017 : 3-4), les chercheurs ont procédé a une
familiarisation répétée avec les données, ont formulé explicitement les définitions des codes,
ont comparé les thémes avec les données brutes et ont maintenu une chaine de décisions
vérifiable.

Environ 20 % du corpus a été recodé indépendamment par un second chercheur. Les
codages ont été comparés, les divergences discutées et les définitions des codes clarifiées.
L’accord intercodeurs a ainsi été utilisé comme une procédure auxiliaire de contréle de la
qualité, et non comme le seul critere de validité, conformément aux recommandations
d’O’Connor et Joffe (2020 : 2-4). La validité des résultats a également été soutenue par la
comparaison systématique entre les cas LA et LS, I’interprétation conjointe des fréquences
descriptives et des descriptions thématiques, ainsi que la prise en compte du contexte scolaire.

Sur le plan éthique, la confidentialité a été assurée par ’anonymisation des écoles, des
futurs enseignants, des enseignants tuteurs et des éleves. Les données ont été examinées
uniquement a des fins de recherche scientifique, et les résultats ont été présentés sous forme
de synthése thématique afin d’éviter toute identification individuelle. Les risques liés au
positionnement d’initié des chercheurs ont ét¢ pris en compte par la réflexivité, la
transparence des décisions analytiques, la vérification partielle par un second codeur et la
comparaison intercas.
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3.6. Limites du corpus et portée de I’analyse

Le corpus présente plusieurs limites. Les données reposent sur des portfolios produits dans
le cadre régulier du cours de Stage pédagogique I ; elles ne constituent donc ni des
enregistrements directs des interactions de classe ni des observations indépendantes réalisées
par les chercheurs. Elles devraient étre comprises comme des représentations écrites et
réflexives des pratiques observées, médiatisées par I’attention, les catégories d’interprétation
et les préoccupations professionnelles des stagiaires. En outre, 1’absence d’entretiens
complémentaires avec les enseignants tuteurs, les éléves ou les superviseurs universitaires
limite la triangulation des interprétations.

Le corpus est ¢galement limité a dix futurs enseignants, deux établissements publics
anonymisés et un seul contexte provincial. Les cas LA et LS ne peuvent donc pas étre
considérés comme représentatifs de ’ensemble des lycées anatoliens ou scientifiques en
Tiirkiye. Leur intérét réside dans leur valeur comparative et heuristique : ils permettent
d’examiner comment deux contextes scolaires contrastés, situés dans le méme
environnement institutionnel local, peuvent offrir des occasions différentes d’observation et
d’apprentissage professionnel. Cette portée située est cohérente avec la logique de la
recherche qualitative, dans laquelle la validité repose moins sur la généralisation statistique
que sur la cohérence du dispositif, la richesse contextuelle et la transparence de
I’interprétation (Maxwell, 2013). Ces limites réduisent la portée généralisable des résultats,
mais elles sont cohérentes avec 1’objectif qualitatif, comparatif et situé¢ de 1’étude.

4. Résultats

Cette section présente les résultats obtenus a partir des portfolios de stage des futurs
enseignants. Les données ont été regroupées autour de six dimensions analytiques :
I’approche d’enseignement, I’usage de la langue cible, la participation des éléves, 1’utilisation
des supports pédagogiques, la gestion de classe et I’apprentissage professionnel réflexif. Les
résultats sont présentés de maniére comparative entre les deux cas étudiés, codés LA pour le
lycée anatolien et LS pour le lycée scientifique (Tableau 1).

Les fréquences indiquées dans le Tableau 1 correspondent au nombre de portfolios
dans lesquels chaque code est apparu de maniére significative. Elles ne représentent donc pas
le nombre total d’occurrences dans le corpus, mais servent d’indicateurs descriptifs
permettant d’apprécier la visibilité relative des codes dans les deux contextes.
L’interprétation des résultats repose ainsi principalement sur la comparaison qualitative des
régularités observées entre les deux cas.

Dimension Code LA | LS | Total
analytique 5\ 5 p10
Configurations pédagogiques observées
Enseignement traditionnel / fondé sur la grammaire 5 1 6
Approche Furrocgression orientée vers la traduction et I’explication en 5 | 6
d’enseignement : - . :
E,nselgnement communicatif / fondé sur les questions- ) 5 7
réponses
Exercices écrits et copie dans les cahiers 5 4 9
Déroulement du cours dominé par le turc 5 1 6
94
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Dimension Code LA | LS | Total
analytique 75 15| 10
Salutations en frangais / routines de classe 1 5 6
Usage de la - - p
. Interaction sous forme de questions-réponses dans la langue
langue cible . 1 5 6
cible
Correction de la prononciation / pratique phonétique 2 5 7
Utilisation de photocopies / fiches d’exercices 5 5 10
Tableau interactif / PDF / supports numériques 1 5 6
Supports -
édagogiques Supports visuels 4 5 9
P Utilisation ou suggestion de chansons / jeux / vidéos / ) 5 7
théatre
Participation des éléves et gestion de classe
L Passage au tableau / remplissage des blancs 5 4 9
Participation - P
des loves Production orale / réponses courtes 2 5 7
Perte d’intérét / désengagement vis-a-vis du cours 4 2 6
Curiosité des éléves / questions posées par les éléves 3 5 8
Autorité / discipline / maintien du silence 5 2 7
Gestion de Gestion par les routines et la communication positive 2 5 7
classe Connaissance des ¢léves par leur prénom / établissement de ) 5 7
relations
Apprentissages professionnels réflexifs
Premicre expérience d’enseignement 5 5 10
Apprentissage | Auto-évaluation / évaluation par les pairs 4 5 9
professionnel | Développement de suggestions d’activités alternatives 4 5 9
Prise de conscience de 1’explication adaptée au niveau des 5 4 9
¢éléves

Tableau 1. Synthése comparative des codes selon les dimensions analytiques et les deux cas

4.1. Configurations pédagogiques observées : approche d’enseignement, langue cible et
supports

Les portfolios mettent en évidence deux configurations pédagogiques contrastées dans les
cas LA et LS. Dans le cas LA, les cours de frangais étaient principalement structurés autour
de I’explication grammaticale, de la traduction, de 1'usage du turc et des exercices écrits. Les
contenus de niveau débutant, tels que les articles définis ou les structures du type C’est
un/une..., étaient généralement présentés a travers des explications en turc, des tableaux
grammaticaux, des exemples écrits au tableau et des activités de remplissage de blancs. Les
codes « enseignement traditionnel / fondé sur la grammaire » et « progression orientée vers
la traduction et I’explication en turc » apparaissent dans les cing portfolios LA, alors qu’ils
ne sont visibles que dans un portfolio LS.

Dans le cas LS, les portfolios décrivent une organisation plus orientée vers
I’interaction en classe et I’usage régulier du francais. Les cours commencaient fréquemment
par des salutations en frangais, la demande de la date, de bréves conversations sur la météo
ou des questions simples adressées aux éléves. Le frangais était ainsi utilisé non seulement
comme objet d’apprentissage, mais aussi comme moyen d’interaction pédagogique. Les
codes relatifs aux salutations et routines en frangais, a I’interaction sous forme de questions-

95

Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International, Available at : https://studiidegr i iva.info/h




Studii de gramatica contrastiva nr. 45 /2026

réponses dans la langue cible et a la correction de la prononciation apparaissent dans les cinq
portfolios LS.

L’usage de la langue cible constitue donc 1’un des contrastes les plus visibles entre les
deux cas. Dans les portfolios LA, le turc occupe une place dominante dans 1’explication des
contenus et la sécurisation de la compréhension. Le frangais apparait surtout dans les
exemples, les structures grammaticales ou les éléments lexicaux. Dans les portfolios LS, en
revanche, la langue cible est davantage intégrée au déroulement de la classe a travers les
routines, les questions courtes, la répétition, la correction phonétique et 1’appui sur des gestes
ou des supports visuels.

L’utilisation des supports pédagogiques confirme également cette distinction. Dans le
cas LA, les photocopies, les fiches d’exercices, le manuel et le tableau constituent les
principaux supports mentionnés. Ils servent surtout a renforcer les contenus grammaticaux et
lexicaux par 1’écriture, la copie et les exercices. Dans le cas LS, les portfolios signalent une
utilisation plus variée des supports : tableau interactif, PDF, cartes, fiches visuelles, objets de
classe, chansons et vidéos. Les photocopies et fiches d’exercices apparaissent dans les deux
cas, mais 1’usage du tableau interactif, des supports numériques, des chansons, des jeux ou
des vidéos est plus visible dans les portfolios LS.

4.2. Participation des éléves et gestion de classe

La participation des éléves prend des formes différentes selon les deux contextes. Dans le cas
LA, elle se réalise principalement a travers des activités dirigées par I’enseignant : passage
au tableau, remplissage de blancs, copie d’exemples, réalisation d’exercices écrits et suivi
des consignes. Cette forme de participation permet une implication visible des éléves, mais
elle repose surtout sur des taches controlées et écrites. Le code « passage au tableau /
remplissage des blancs » apparait dans les cinq portfolios LA et dans quatre portfolios LS,
ce qui montre que cette pratique est présente dans les deux contextes, mais qu’elle occupe
une place plus centrale dans le cas LA.

Dans le cas LS, la participation décrite dans les portfolios est plus fréquemment orale,
interactionnelle et soutenue par des supports. Les éléves répondent a des questions courtes,
lisent des textes a voix haute, répétent des formes linguistiques, pratiquent la prononciation,
interprétent des cartes ou des supports visuels et participent a des activités telles que des
chansons ou des exercices collectifs. Le code « production orale / réponses courtes » apparait
dans les cinq portfolios LS, contre deux portfolios LA. De méme, la curiosité des éléves et
les questions posées par les éléves sont plus visibles dans les portfolios LS.

La gestion de classe présente également des différences notables. Dans le cas LA, les
portfolios mentionnent plus fréquemment I’autorité, la discipline, I’appel, les avertissements
et le maintien du silence. Le code « autorité / discipline / maintien du silence » apparait dans
les cinq portfolios LA et dans deux portfolios LS. Dans ce contexte, la gestion de classe est
associée au controle du déroulement du cours, a la limitation du désordre et au maintien de
I’attention des éleves.

Dans le cas LS, la gestion de classe est davantage liée aux routines, a la
communication positive et a la relation avec les éléves. Les portfolios mentionnent le fait de
commencer le cours par des salutations en frangais, d’utiliser des routines connues, d’activer
les connaissances antérieures, d’appeler les éléves par leur prénom et de soutenir les réponses
méme lorsqu’elles sont incompleétes. Les codes « gestion par les routines et la communication
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positive » et « connaissance des éléves par leur prénom / établissement de relations »
apparaissent dans les cinq portfolios LS, contre deux portfolios LA.

4.3. Apprentissages professionnels réflexifs des futurs enseignants

Les portfolios montrent que les futurs enseignants ne se limitent pas a décrire les pratiques
observées ; ils les évaluent également et les relient a leur propre compréhension de
I’enseignement. Dans les deux cas, la premiére expérience d’enseignement apparait comme
une dimension importante du stage. Le code correspondant est visible dans les dix portfolios.
Les futurs enseignants évoquent notamment la préparation des activités, la prise de parole
devant la classe, 1’utilisation du tableau, la gestion du temps, I’adaptation des explications au
niveau des éléves et la nécessité de maintenir 1’attention en classe.

Dans le cas LA, les apprentissages professionnels mentionnés sont particulierement
liés a la gestion de classe, a la clarté des explications, a I’adaptation au niveau des éléves et
a I’'usage du tableau. Les portfolios indiquent que les futurs enseignants ont pris conscience
de I’importance d’expliquer les contenus de maniére accessible, de concrétiser certaines
notions grammaticales, de gérer 1’anxiété liée a la premiére expérience d’enseignement et
d’assumer progressivement le role d’enseignant devant les éléves.

Dans le cas LS, les apprentissages professionnels sont plus souvent associés a
I’observation de pratiques interactives et a la diversification des activités. Les portfolios
signalent I’intérét de 1’usage régulier de la langue cible, du soutien visuel et auditif, de la
correction de la prononciation, des cycles courts de questions-réponses, des activités en
bindmes, des jeux, des chansons, des vidéos ou du théatre. Les futurs enseignants y
développent aussi des suggestions d’activités alternatives, visibles dans cinq portfolios LS et
quatre portfolios LA.

L’auto-évaluation et I’évaluation par les pairs apparaissent dans les deux cas. Les
portfolios montrent que les futurs enseignants commentent leurs propres pratiques, identifient
certaines difficultés et proposent des améliorations. Le code « auto-évaluation / évaluation
par les pairs » est visible dans quatre portfolios LA et cinq portfolios LS. De méme, la «
prise de conscience de l’explication adaptée au niveau des éléves » apparait dans cing
portfolios LA et quatre portfolios LS. Ces éléments indiquent que les deux contextes ont
contribué a 1’apprentissage professionnel, mais a partir d’expériences et de préoccupations
pédagogiques différentes.

5. Discussion

Les résultats de cette étude montrent que les deux contextes de stage ont donné a voir des
configurations pédagogiques différentes, mais I’enjeu principal de la discussion ne consiste
pas a réaffirmer une opposition déja connue entre enseignement traditionnel et enseignement
communicatif. L’apport de 1’étude réside plutdét dans I’analyse de la maniére dont ces
configurations, observées dans deux établissements publics distincts, ont orienté
différemment 1’apprentissage professionnel réflexif des futurs enseignants de FLE. Dans
cette perspective, le stage pédagogique apparait comme une expérience située, dans laquelle
les pratiques observées, les cultures de classe, les profils d’éléves et les modalités
d’interaction contribuent a structurer ce que les futurs enseignants remarquent, interpretent
et transforment en savoir professionnel.
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5.1. Dépasser I’opposition entre grammaire-traduction et approche communicative

La comparaison entre les cas LA et LS pourrait, a premiére vue, étre lue comme une simple
opposition entre une approche centrée sur la grammaire-traduction et une approche plus
communicative. Une telle lecture resterait cependant limitée. Les résultats confirment certes
que les deux contextes différent par 1’'usage de la langue cible, la place de I’explication
grammaticale, les formes de participation des ¢éléves et la diversité des supports. Toutefois,
I’intérét de cette différence ne réside pas seulement dans la typologie des pratiques observées,
mais dans les effets formatifs que ces pratiques produisent pour les futurs enseignants.

Cette interprétation rejoint les débats actuels sur la mise en ceuvre de I’approche
communicative en classe de langue. Les travaux portant sur 1’approche communicative
(Communicative Language Teaching (CLT) en anglais) montrent que son efficacité ne
dépend pas seulement de 1’adoption déclarée de principes communicatifs, mais aussi des
conditions concretes de classe, du niveau des éléves, de I’organisation des taches et du role
donné a I’interaction (Adem, Berkessa, 2022 ; Qasserras, 2023 ; Chen, Shuib, 2026). Dans le
cas LS, I’'usage plus régulier du francais, les questions-réponses, les routines de classe et les
supports visuels ont offert des exemples plus visibles d’une orientation communicative. Dans
le cas LA, en revanche, ’explication grammaticale, la traduction et les exercices écrits ont
rendu visibles d’autres contraintes pédagogiques, notamment la nécessité de sécuriser la
compréhension et d’adapter les explications au niveau des éléves.

La question de 1’usage de la langue premicre (L1) et de la langue cible devrait
également étre interprétée de maniére nuancée. Les recherches sur 1’usage de la langue cible
en classe de langue montrent que 1’alternance entre langue cible et langue premicre dépend
souvent des objectifs pédagogiques, du niveau des apprenants et des pratiques
institutionnelles (Hall, Cook, 2013 ; Ekmek¢i, 2018 ; Molway, Arcos, Macaro, 2022 ;
Tammenga-Helmantel, Mossing Holsteijn, Bloemert, 2022). Ainsi, I’usage dominant du turc
dans le cas LA ne doit pas étre lu uniquement comme une absence d’orientation
communicative, mais aussi comme une stratégie de médiation du sens dans un contexte ou la
compréhension grammaticale et le contréle du déroulement du cours occupent une place
importante. A ’inverse, I’usage plus régulier du frangais dans le cas LS montre comment la
langue cible peut devenir un outil d’interaction et d’organisation de la classe lorsque les
routines et les supports facilitent la compréhension.

Ainsi, les deux contextes ne devraient pas étre interprétés uniquement comme deux
modeles pédagogiques opposés, dont 1’un serait simplement moins souhaitable que I’autre.
Ils constituent plutdt deux environnements d’observation qui rendent visibles des aspects
différents de I’enseignement du FLE. Cette lecture permet de dépasser une opposition binaire
entre grammaire-traduction et approche communicative, pour analyser la maniére dont
chaque configuration de classe produit des occasions particulicres de réflexion
professionnelle.

5.2. Le contexte scolaire comme médiateur de I’apprentissage professionnel réflexif

Les résultats confirment I’importance du contexte scolaire dans la formation pratique des
enseignants. Les futurs enseignants n’observent pas des pratiques pédagogiques abstraites ;
ils observent des pratiques inscrites dans des cultures de classe particulieres, dans des routines
institutionnelles, dans des profils d’éléves et dans des conditions matérielles concrétes. Le
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méme cours de Stage pédagogique I peut donc donner lieu a des apprentissages
professionnels différents selon 1’établissement dans lequel il est réalisé.

Dans cette étude, le contexte LA a davantage orienté 1’attention des futurs enseignants
vers la gestion de classe, la clarté des explications, 1’adaptation au niveau des éléves et la
sécurisation de la compréhension par la langue premiere. Le contexte LS, en revanche, a
davantage mis en avant I’interaction, les routines en frangais, la participation orale et ’'usage
de supports visuels ou numériques. Ces différences suggérent que le contexte scolaire agit
comme un médiateur de I’apprentissage professionnel réflexif : il ne détermine pas
mécaniquement ce que les futurs enseignants apprennent, mais il structure les situations
auxquelles ils sont exposés et les aspects de I’enseignement qu’ils sont amenés a remarquer.

Cette lecture est cohérente avec les travaux sur la gestion de classe et ’engagement
des éléves en langue étrangere. Simonsen, Fairbanks, Briesch, Myers et Sugai (2008)
rappellent que la gestion de classe ne se réduit pas au contrdle des comportements, mais
implique aussi des routines, des attentes claires, des rétroactions positives et un climat
favorable a I’apprentissage. Macias (2018) souligne également que la gestion de classe en
langue étrangére posseéde des caractéristiques spécifiques, liées a 1’'usage de la langue cible,
a la participation orale, a I’anxiété et aux différences de compétence linguistique. Dans le
méme sens, Ye (2024) met en évidence le role de I’environnement de classe dans
I’engagement des apprenants en anglais langue étrangére. Les résultats de la présente étude
prolongent ces constats en montrant que les stagiaires observent ces dimensions de maniére
différente selon les contextes scolaires : dans LA, la gestion de classe apparait davantage
sous I’angle de 1’autorité et du maintien de 1’attention ; dans LS, elle apparait davantage a
travers les routines, la relation et la participation soutenue.

Les supports pédagogiques participent également a cette médiation contextuelle. Les
travaux sur les matériaux authentiques et les ressources pédagogiques en langue étrangére
soulignent leur role dans la contextualisation du sens, la motivation et 1’exposition a des
usages plus variés de la langue (Gilmore, 2007 ; Alamri, 2025). Dans les portfolios LS, la
présence de supports visuels, numériques, auditifs ou ludiques a rendu plus visible le lien
entre support, interaction et participation. Dans les portfolios LA, les supports écrits et les
fiches d’exercices ont davantage soutenu le renforcement grammatical et lexical. Cette
différence ne renvoie donc pas seulement au type de matériel utilisé, mais a la fonction
pédagogique que les supports remplissent dans chaque configuration de classe.

Cette interprétation renforce 1’idée que le stage pédagogique ne doit pas étre considéré
comme une expérience homogéne. Méme lorsqu’il s’inscrit dans un méme programme
universitaire et dans un méme cadre institutionnel, il peut produire des occasions
d’apprentissage différentes. La formation initiale des enseignants gagnerait donc a
reconnaitre explicitement cette variabilité contextuelle et a I’intégrer dans I’accompagnement
réflexif des stagiaires.

5.3. Le portfolio comme espace de transformation de I’observation en réflexion

L’étude montre également I’ intérét méthodologique et formatif des portfolios de stage. Ces
documents ne constituent pas seulement des comptes rendus de ce qui s’est passé en classe.
Ils donnent accés a la maniére dont les futurs enseignants sélectionnent certains événements,
les interpretent, les évaluent et les relient a leur propre développement professionnel. Le
portfolio devient ainsi un espace intermédiaire entre 1’expérience observée et la construction
d’une conscience professionnelle.
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Cette fonction est particuliérement importante dans le cadre d’un stage principalement
fondé sur D’observation. Observer une classe ne conduit pas automatiquement & un
apprentissage professionnel. Pour que I’observation devienne formatrice, elle devrait étre
accompagnée d’un travail de mise en mots, de comparaison, de questionnement et d’auto-
évaluation. Les travaux sur les expériences de stage et les réflexions des futurs enseignants
soulignent également que la pratique accompagnée de réflexion permet aux stagiaires de
construire progressivement leur identité professionnelle, d’identifier leurs difficultés et de
formuler des pistes d’amélioration (Astuti, Drajati, 2022 ; Kdksal, Geng, 2019). Dans la
présente étude, les portfolios analysés montrent précisément ce passage : les futurs
enseignants ne se contentent pas de noter les pratiques des enseignants tuteurs ; ils
commentent I’efficacité des activités, proposent des alternatives, identifient des difficultés et
réfléchissent a leur propre manicre d’enseigner.

Cependant, cette valeur formative du portfolio dépend aussi de la qualité du guidage
proposé€ aux stagiaires. Si les consignes restent uniquement descriptives, les portfolios
risquent de devenir de simples journaux d’observation. En revanche, lorsqu’ils encouragent
la comparaison, I’analyse des choix pédagogiques, la prise en compte du contexte et la
formulation d’alternatives, ils peuvent soutenir plus fortement le développement d’une
pensée professionnelle réflexive. Cette idée rejoint les recherches soulignant I’importance du
soutien, de I’engagement et de la réflexion dans le développement professionnel des futurs
enseignants de langue (Fan, Lu, Zhang, 2024 ; Yal¢in Arslan, Almacioglu, 2024).

6. Implications, limites et conclusion
6.1. Implications pour la formation initiale des enseignants de FLE

Les résultats de cette étude font apparaitre plusieurs implications pour la formation initiale
des enseignants de FLE. La premicre concerne le choix et la diversification des lieux de stage.
Les établissements d’accueil ne devraient pas étre considérés comme de simples espaces
d’affectation administrative, mais comme des environnements pédagogiques qui contribuent
directement a la construction de 1’expérience professionnelle des futurs enseignants. La
comparaison entre le cas LA et le cas LS montre en effet que des contextes scolaires différents
exposent les stagiaires a des cultures de classe, des formes d’interaction, des usages de la
langue cible et des modes de gestion de classe distincts. La diversification des lieux de stage
pourrait ainsi favoriser une compréhension plus nuancée des relations entre contexte scolaire,
pratiques d’enseignement et décisions pédagogiques.

La deuxiéme implication concerne 1’accompagnement universitaire du stage. Les
résultats suggérent que les futurs enseignants ont besoin d’étre guidés afin de dépasser une
lecture simplement normative des pratiques observées. L’enjeu n’est pas seulement de
qualifier les pratiques de traditionnelles ou de communicatives, d’efficaces ou d’inefficaces,
mais d’apprendre a comprendre les conditions dans lesquelles elles émergent, les contraintes
auxquelles elles répondent, les possibilités qu’elles ouvrent et les limites qu’elles présentent.
Un tel accompagnement peut renforcer la capacité des stagiaires & interpréter les situations
de classe de maniére contextualisée et a transformer 1’observation en apprentissage
professionnel réflexif.

La troisiéme implication porte sur la structuration des portfolios de stage. Ceux-ci
pourraient étre davantage organisés autour de questions réflexives explicites invitant les
stagiaires a comparer 1’usage de la langue cible dans différents contextes, a analyser les
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formes de participation des éléves, a identifier les effets des supports pédagogiques, a
observer les stratégies de gestion de classe et a envisager des adaptations possibles pour
d’autres profils d’apprenants. Dans cette perspective, le portfolio ne serait pas seulement un
outil de suivi ou d’évaluation du stage, mais un support de médiation entre I’expérience de
terrain, ’analyse pédagogique et la construction progressive d’une conscience
professionnelle.

6.2. Limites de I’étude et perspectives de recherche

Comme cela a été précisé dans la présentation du corpus, cette étude présente certaines
limites qui doivent étre prises en compte dans I’interprétation des résultats. Le corpus est
restreint a dix portfolios, deux établissements publics et un seul contexte provincial. Les
données reposent sur des récits écrits de stagiaires et non sur des enregistrements directs des
interactions de classe. Les résultats ne visent donc pas une généralisation statistique, mais
une compréhension qualitative et située du processus de stage dans la formation initiale des
enseignants de FLE.

Des recherches futures pourraient élargir le corpus a un nombre plus important de
stagiaires et d’établissements, intégrer des entretiens avec les enseignants tuteurs, les
superviseurs universitaires et les stagiaires, ou encore comparer différents types de lycées et
de contextes institutionnels. Une telle extension permettrait de mieux comprendre la diversité
des expériences de stage et les conditions dans lesquelles celles-ci contribuent au
développement professionnel des futurs enseignants de FLE en Tiirkiye.

6.3. Conclusion

En conclusion, cette étude montre que le stage pédagogique dans la formation des enseignants
de FLE ne produit pas un apprentissage homogéne. A partir de 1’analyse des portfolios de dix
futurs enseignants ayant effectué leur stage dans deux établissements publics de Bursa, les
résultats indiquent que chaque contexte scolaire rend visibles des dimensions différentes du
métier enseignant. Le cas LA met surtout en évidence les enjeux liés a 1’explication
grammaticale, a la traduction, a la gestion de classe, a I’adaptation au niveau des éléves et au
maintien de 1’attention. Le cas LS rend davantage visibles 1’'usage interactionnel de la langue
cible, les routines en frangais, les supports multimodaux, la participation orale et la
diversification des activités.

Ces différences ne doivent pas étre réduites a une opposition simplifiée entre
enseignement traditionnel et approche communicative. Elles montrent plutot que le contexte
scolaire agit comme un médiateur de 1’apprentissage professionnel réflexif. Les pratiques
observées prennent sens en relation avec les cultures de classe, les profils d’éleves, les
ressources disponibles et les conditions locales dans lesquelles elles se déploient. L’apport
principal de cette étude réside ainsi dans la mise en évidence du caractére situé, comparatif
et réflexif du stage pédagogique.

Dans cette perspective, les portfolios permettent de suivre la manicre dont les futurs
enseignants sélectionnent les pratiques observées, les interprétent, les évaluent et les
transforment progressivement en savoir professionnel. La formation initiale des enseignants
de FLE gagnerait donc a considérer le stage non seulement comme une exigence
institutionnelle, mais comme un espace de comparaison, de réflexion guidée et de
construction d’une conscience professionnelle sensible au contexte.
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